fenomeno nella sua complessita e centralita, insieme insegnanti ¢ stu-
denti (¢ dove lo statuto disciplinare della storia doveebbe avere maggior
rilievo). Tendenza che trova conferma nella maggior disponibilita e in-
teresse dei docenti della scuola dell’'obbligo per aggiornamento su que-
sti temi.

Bisogno di storia e bisogno di edncazione

Da city mi pare affiotino i due punti eritici decisivi. I primo riguarda
la questione culturale di fondo in ordine al motivo essenziale, al “per-
ché” insegnare/imparare la Shoah: essa rappresenta davvero un argo-
mento centrale petr comprendere il nostro recente passato? B colta
come paradigma per capire anche turt gli altri genocidi?

Ancora un passaggio del discorso del Presidente Mattarella per la
GdM del 2018 inquadta bene la questione:

un vitus letale — quello del razzismo omicida — era esploso al
centro dellBuropa, contagiando nazioni ¢ popoli fino a pochi
anni ptima emblema della civilta, del progresso, dell’arte. Au-
schwitz era il frutto pin emblematico di questa perversione. An-
cota oggi cio che clinterroga e sgomenta maggiormente, di un
mare di violenza e di abominio, sono la metodiciti ossessiva,
Podio razziale divenuto sistema, la macchina lugubre e solerte
degli apparad di sterminio di massa, sostenuta da una complessa
organizzazione che estendeva i suof gangli nella socletd tedesca.
1l cammino dell’'umanita é purtroppo costellato di stragi, ueci-
sioni, genocidi, Tutte le vittime dellodio sone uguali e meritano
uguale tispetto. Ma la Shoah — per la sua micidiale combina-
zione di delitio razzista, volonta di sterminio, pianificazione bu-
rocratica, efficienza criminale — resta unica nella storia d'Europa.

La risposta alla prima delle questioni poste ritengo stia nel ricono-
scere e servire il hisogno di storia, di ricerca storiografica e di divulga-
zione seria, senza la quale ogni tenativo rischia di restare senza una
base solida. F. una base essenziale sc si vuole evitare sia Pimbalsama-

90

zione del passato, sia quelle operazioni superficiali di cattiva attualiz-
razione, che trascurano la diversita dei contesti e Ia specificiti delle si-
tuazioni, finendo per fornire costruzioni stereotipate e fragili,

[l seconde punto critico riguarda il piano pedagogico e didattico: le
linee guida sulla Sheah a scuola sostengono che essa costituisca un’oc-
casionc cducativa favorevole per riconoscere e combattere le nuove
manifestazioni di discriminazione, razzismo, antisemitismo... per fa-
vorire 'educazione al rispetto, alla convivenza civile ¢ alla cittadinanza
attiva, Ma ¢’¢ un consenso sociale ampio da parte delle famiglie ¢ dei
docenti intorno a quest obicttivi che la scuola dovrebbe perseguire? Ci
sono momenti in cui se ne patla tra scuola e famigliar O si tratta di
belle affermazioni di principio che poi non trovano seguito nella pro-
grammazione e nell’attivita didatdca?

Tatisposta a tale questione tocea sia il versante dei docenti, poiché ri-
guarda la centraliti della relazione con gli studend e quindi il ruolo edu-
cativo del docente e Porientamento verso una didattica attiva, sia il
versante delle famiglie nella dscoperta del loro ruolo attivo rspetto alla
scucla come luogo formative ¢ non mero parcheggio dei figh. Questo
apte un tilevante ventaglio di questioni e piste di sviluppo, che riguardano
Peducazione degli aduld ed 1l loro coinvolgimento nell’educazione dei figl,
e quindi il ruclo che la scuola pubblica — nonostante le molte fragiliti ac-
cennate — puo e deve glocare in questa fase di cambiamento depoca.

In Ttalia Ia GdM ¢€ rientrata — sulla scia del 25 aprile — in quell’area
della memoria collettiva che ¢ stata e resta politicamente “divisa”. Dal
2000 in avanti ben poche sono state le espressioni che dalle forze po-
litiche di destra hanno manifestato una convinta adesione a questa me-
moria. Hsse, anz, si sono mobilitate per costruire un contraltare alla
memotia dei lager con la Giornata del Ricordo, la memotia delle foibe
e dell’esodo dalmata-istriano. Con discreto successo hanno cercato di
intestarsi la difesa di questa memoria, un po’ come le forze di sinistra
avevano fatto risperto alla Resistenza. Di fatto la memoria del razzi-
smo, dellantisemitismo, della persecuzione e della deportazione — dopo
la parentesi di Fini dej primi anni 2000 — sono diventate di nuevo il
terreno diuna competizione piuttosto insulsa tra destra e sinistra, sim-
bole di uno scontro pelitico che non porta aleun rispetto né per le vit-
fime, né per la realtd storica. E cosi, col pretesto che non esista una
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“verita storica” ognuno ha potuto tenersi rranquillamente opinione
che si & fatto (in batba al sano revisionismo storico, che ritiene la sto-
riografia un processo sempre aperto, ma — proprio in nome del suo
statuto disciplinare, non fondato sulla sondaggistica — poco disponi-
bile a sostenere tutto e il suo contrario, esimendosi dai dati di realti of-
ferti dalla documentazionc). Perfino sull’antisemitismo si ¢ tornati alla
sovrapposizione e confusione con Iantistonismo e con 'opposizione
all’azione del governo isracliano contro i palestinesi (uno dei chiari
esempi di pcsshna atualizzazione), oltre che al ricorrere di pulsioni an-
tisemite anche da arce della sinistra che identificano 'ebreo con il
grande capitale, e quindi nel nemico di classe; sovente proprio anti-
sionismo pn]it{co sfocia nell’antisemitsmo razziale; Mantisemitdsmo non
di rado si connette con l'islamofobia e pin in generale con la costru-
zione del pregiudizio, resa pit facile in una societd multicalturale.!”

La polarizzazione dello scontro politico ha quindi eroso i margini
pet una celebraziene orientata ad una atmalizzazione vitale della me-
motia, riportando i protagonisti al conflitto ideologizzato e allo scon-
tro di memorie, che ovviamente nulla giova a una memeria scomoda
del passato capace di scuotere le coscienze e orientare positivamente al
futuro. Molt esponenti politici, pur appellandosi all'amore e all’onore
della patria, paiono aver smarrito la valenza educativa (o la ricaduta di-
seducativa) delle loro affermazioni e del linguaggio utilizzato. B cio, se
pud apparire una distrazione superficiale, pué anche segnalare una pre-
occupante deriva verso una violenza verbale, che agisce sull'altro non
sul piano della discussione delle idee ma su quello della denigrazione e
della stigmatizzazione, processi che costruirono gudualmantc le pre-
messe alle leggd razziali e alla ‘soluzione finale’, non solo per gli ebrei.

In conclusione, considerando il quadro delineato, il “culto della me-
motia” non basta o si rivela inadatto ad attingere una attuahzzazione vi-
tale della lezione che ci viene dalla storia di totalitarismi e razzismi del
Novecento. Da qui la proposta di Cavaglion di prendere una pausa di
riflessione /verifica nelle iniziative memonali, per “decontaminare i luo-
ghi e paesaggi contaminati della memoria”.? Nel contempo, si tratta di
passate al “coragoio della memoria”, accettando il limite connesso a
ogni scelta di valore. Non si pud scegliete tutto e il suo contrario.

Ovviamente anche questo € un terreno insidiose, perché ciascuno ha

= l(_gimmﬂmcntc la proptia scala di valori e di priorit, inoltre oggl — un
po’ mcno legitimamente — ¢ molto di moda il sospetto verso il “pensicro
unico”. Pertanto, occorre riandare all’'unico rifetimento fondamentale, la
Costituzione, che rappresenta la base comune e incontestabile, ma non
neutra, della scuola come delle altre istituzioni. E con essa gli altri docu-
ment che fondano la cooperazione eutopea e Internazionale.

Dapo gli iltinad testimond: il node dell educazione costimuzionale

In tal senso, la valutazione critica delle politiche della memoria, 2
fronte della ripresa di razzismo e antisemitismo, combinandosi con la
prossima impossibilita di poter incontrare i testimoni diretti, sollecita
Pindividuazione di possibili nuovi o rinnovati percorsi, senza smartire
la preziosa espetienza accumulata in questi ventanni. Ritengo che il
passaggio chiave — per il ruolo della scuola ¢ delle red formative — sia
quello di inquadrate la memoria della Shoah nel quadto della educa-
zione costituzionale. Da qui alcuni elementi, in forma schematica.

— L'equazione memoria=difesa dal risorgere del razzismo non é—a
mio modesto avviso — errata, ma va precisata: anzitutto ci che € neces-
sario non automaticamente & anche sufficiente; in secondo luogo occotte
verificare come viene messa in atto la memoria; in terzo luogo — specie
sul piano educativo — la miglior difesa sta nella costruzione di esperienze
alternative a quelle del dominio, delia manipolazione, della violenza (espe-
ricnze che gli studenti possono costruire con i lote docent gia nella
scuola, o fuorl attraverso le varie forme di associazionismo).

— I soggetti che agiscono questa memoria (famiglie, scuole, istitu-
zioni pubbliche, chiese, associazioni religiose e associazioni civili, par-
titi politici, sindacati) sono tutti col fiato molto cotto, specie sul piano
educativo (di cui aleuni talora hanno petfino smarrito il compito): pur
lamentando tutti la caduta dei valori e la necessita di un loro recupero,
si trovano a gestire agende in cui la memoria della Shoah non & tra le
priorita, trasformandosi in un episodic che bisogna formalmente 1i-
cordare, ma senza particolari coinvolgimenti (quando ero ragazzino av-
veniva cosi per la festa del 4 novembre, ma Punico ticordo personale




racconta la curiositd con cut noi maschi andavamo in caserma e ci fa-
cevano vedere i cannoni da vicino). In ogni caso, pur con seatse tisorsce
(economiche e soprattutto culturali) Vindicazione di “fare rete” tra
scuole, istituzioni e associazioni & una possibilita reale e preziosa; essa
puod permettere non solo di organizzare attivitd significative a livello
locale, ma anche effettuare una vcrlﬁca, circa la va 1dm delle iniziative.

— T indispensabile inserire la memoria della Shoah nei percorsi edu-
cativi/didattici ordinar, allinterno def progett o curricoli dell'educazione
costituzionale, con percorsi interdisciplinari a scconda dei vari ordini e
gradi di scuola (coinvolgendo storia, geografia, letreratura, religione, di-
ritto, ma anche matematica, tecnica, scienze, musica, disegno, ...).

— 1l raccordo tra le scuole e tra scuola, istituzion! e associazionismo
locale permette di elaborare curricoli che si possono snodare in modo
graduale dalla primatia alla superiore, con sviluppi idonei all'eta, com-
bmmdo la conoscenza locale (i segni di memoria, i personagei del ter-
ritorio) con la riflessione, evitando anticipi e ripetizioni, ma ampliando
eradualmente il raggio d’azione ¢ il grado di approfondimento. Nel-
Pambito della costruzione dei curticoli si potra considerare I'inscri-
mento dosato ¢ graduale della partecipazione a iniziative pubbliche,
concorsi, intervent] connessi alla celebrazione delle numerose giornate
di memoria civile (GdM, Giornara del Ricordo, Resistenza, Festa na-
zionale, Unitd nazionale, Buropa, ONU, vittime di mafia ¢ terrorismo,
ece.), che possono costituire — aldila dei rischi retorici —un momento
di partecipazione dei giovani alla vita comunitaria,

— 1 contenuti della memoria: la conoscenza dei lager e del percorsi
della deportazione, la testimonianza sulle condizioni di vita ¢ della di-
struzione dell’umanitd in essi perpetrata, 1 meccanismi culturali e psi-
cologici che hanno condotto alle leggi razziali e quindi alla Shoah, la
tipologia delle vittime e dei carnefici, il ruolo e la testimonianza di chi
in diverse forme si oppose all’orrore, la natura e le cause dell’antisemi-
tismo e del razzismo, i gruppi vittime della depertazione (non solo
ebrei) e la specificita della ‘soluzione finale” per ebrei ed handicappar,
I"analisi del compottamento e delle motivazioni degli ideatori e degli
esecutori della Shoah, il collegamento (ma anche la distinzione) tra
guerta ¢ Shoah, il collegamento ¢ le differenze con gli altri genocidi del
Novecento ..., ma anche le esperienze letterarie, artistiche e musicali
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che nascono intrecciate a questa vicenda®

— I 'metodi con cui viene trasmessa la memotia: I'informazione sui
fatti e 1 contesti attraverso lezioni di mquadmmenm Pascolto delle te-
stimonianze, 'analisi delle immagini, la (,omprcnsmne dei pregiudizi e
degli stereotipi, la conoscenza delle situazioni locali ¢ le ricerche attive,
Ia distinzione tra lettura storica e racconto memoriale dei testimoni, la
scoperta e Uindagine sul segni di memoria, la partecipazione ai mo-
mentl pubblici di commemorazione® ... con una particolare attenzione
al linguaggtio, ai significati delle parole, alla presentazione cocrente delle
scquenze (anche la memoria necessita di strutture organizzate), alla
considerazione della singolatrita delle persone (nomi, storie, rela-
zioni...), la cura a proporre e suscitare domande negli student (a co-
minciare da quella riguardante il senso di affrontare oggl questa
vicenda) e a governare i dialoght cosi da considerare 1 diversi element
e attegoiamenti espressi dai ragazzi, valutando se e come avviare mec-
canismi di immedesimazicne, e comunque con attenzione alla dimen-
sione emozionale che vicende cosi tragiche sollecitano (specie in
rapporto all’eta e al vissuto personale)®

— Le forme di attualizzazione: a partire dal riemergere dell’antise-
mitismo, alla ripresa dei movimenti di estrema destra che si rifanno al
nazifascismo storico, alla diffusione di forme di manipolazione e di
complottismo che ricalcano quelle vissute nella prima parte del Nove-
cento, all’estendersi delle ideologie razziste da piccoli nuclei estremi alla
mentalita diffusa, da gruppi politici molto lmitati ¢ nostalgici a forze
politiche con un largo consenso elettorale che ne assumono in parte le
stesse p’lro]e d’ordine, alla scopetta di forme di razzismo ed esclusione
in tutti i gruppi etnici ed anche tra gli immigrati di diversa provL—
nienza®™, Quecm fenomeni politici ¢ cultma_h sono connessi ad altri in
parte nuovi rispetto a quelli storicamente legati all’origine del nazifa-
scismo: immigrazione da altri paesi e continenti (verso un’lralia e
un’Buropa tradizionali terre di emigrazicne); Pavanzare lento del pro-
cesso di unificazione europea (che ha messo in discussione le identita
nazionali senza riuscire a costruire una marcata identith europea); la
globalizzazione economica mal governata (che ha prodotto una rea-
zione allintegrazione ¢ ampliato Illusione del localismo). Un elemento
nuovo ¢ la ripresa delle strategie complottistiche (in passato ben con-
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nesse con antisemitismo) riemerse sia nella polemica anticuropeistica
dalle forze politiche di tipo pepulistico ¢ sovranistico, sia in ambito re-
ligioso (tradizionalismo cattolico, fondamentalismo islamico, settari-
smo protestante, ...}, sia in occasione dello scoppio della pandemia. Si
sta sviluppando un movimento c.d. negazionista legato a gruppi della
destra tedesca, che hanno agganci anche in alui paesi europei, tra cul
I'Italia, che sostienc Iidea che dietro al covid vi sia un complotto ordito
da vari soggett tra cui la finanza ebraica.

— In tali percorsi il ruolo dellinsegnante pud recuperare la dimen-
sionc della elaborazione e spetimentazione di metodi e percorsi inno-
vativi, in chiave interdisciplinare, anche attraverso il lavoro a piccoli
gruppi di decenti, che permetta anche una collaborazione “verdcale”
tra primaria, secondaria di 1% e 2° grado. Per questo pud essere di
grande utilitd la costruzione di un polo locale ove raccogliere docu-
mentazione, esperienze, materiali andiovisivi relativi ai testimont diretd,
che potranno essere usati quando ormai manchino le presenze dirette.

— Nel contempe occorre alimentare la formazione culturale dei do-
centl, In un orizzonte costituzionale che pud meglio circoserivere un ag-
glornamento mirato e attivo, anch’esso con apertura interdisciplinare,
che colleghi la preparazione specifica alla comprensione delle nuove
sfide educative a cui la scuola & chiamata a rispondere. In tal senso la
riflessione sulle vicende storiche locali e genetali e sui fenomeni attuali
di razzismo ¢ antisemitismo, di guerre e migrazioni pud diventare fonte
di motivazione personale per 'insegnante, di confronto ¢ collabora-
zione con i colleghi, di maggior autotevolezza. La formazione culturale
costituisce percio anche una condizione per una cortetta attualizza-
zione e quindi per una programmazione didattica coerente.

Al centro di questo percorso — riassunto nel diagramma — sta la ne-
cessita di una mediazione educativa e didattica rispetto alla ricerca sto-
riografica (da un lato) e ai principt costituzionali (dall’altro), mediazione
fructo anche della considerazione dei soggetti coinvolt e del territorio.
Tale processo se da un versante tipropone la centralita della forma-
zione storica dei docenti, dall’altro rimette al centro la funzione sociale-
educativa della scuola, nel quale trova il suo orizzonte lo statuto
deontologico del docente.
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Questo tipo di impostazione, inoltre, consentirebbe di cssenzializ-
zate 1 passaggl principali ¢ di renderli pit facilmente consapevoli nei do-
centi, senza gravarli di eccessive procedure di formalizzazione che
sovente hanno allontanato dall’obiettivo, finendo per aumentare lo scarto
tra la programmazione educativa ¢ didattica (divenuta spesso una for-
malita burocratica, invece che una traceia di lavoro) dalla prassi didattica
(attuata semplicemente in base all’esperienza del singolo docente).

[ COSTITUZIONE

MEDIAZIONE
WA

srcors, u,

walutazsions esiti

Note

L. Sul *“Quaderno di Storia Contemporanea”™ ne abbiamo dato conto in due oc-
casiont: V. Rapettd, I/ rapports tra Giornata defla nemoria, didattica e tervitorio, 1. espe-
rienza defla rete distretfuate acqiese, in “Quaderno di storia contemporanea”, .
37/2005; 1., Récordare ancora la Shoah? Dallesperienza aignese sn bilaicio della “Giornata
della memoria”, in “Quaderno di storia comtemporanea”, n. 49/2011.

97




2. Rinvio alla sintesi delle iniziative realizzate nel corso del vend anni nell’ Acquese,
di prossima pubblicazione su “Trer” n. 42/2020. Nel periodo settembre-ottobre
2020 si é otganizzato ¢ svolto in Acqut, in collaborazione con gli istitut scolastici
cittadini, un corso di formazione per docent sulla didattica della Shoah, articolato
su 5 incontel per un totale di 12 ore, svolto in forma mista (in presenza e onling)
con intervent sugli aspetti generali ¢ locali di V. Rapetti, L. Rapett, P, Piana.

3. Cfr. della stessa Pisanty il saggio Che cova ¢ andeato storio? 1.e poliliche della -
wioria nel'epoca del post-restimone, Novecento.org, n.. 13, febbraic 2020, DOI:
10.12977 /nov309. Sullo stesso tema, gia A.Cavaglion, Per un bion nso della me-
moria, Acqui T, intervento al convegno per la GAM 2011,; Id., Laoghi della nie-
waria ¢ passaggi contaminati da decontaminare, in “La didattica della Shoah™,
Summer School (Assisi, 29-31 agosto 2019), Tstituto pazionale Ferruccio Parti,
ora in https://storfamestredr/ wp-content/uploads/2019/09/ ACav_Ass

1=

DEEpdL; Id., Emmenagoohi e memorios, in L. Traverso (a cura di), Insegiare Au-
sehwitz, Onestiont efiche, storiggrafiche, edncative della deportazione ¢ delle sterminio,
Torino, Bollati Boringhieri, 1995, pagg. 112-123. Sul nesso antisemitismao e
sviluppo dei movimenti di estrema destra V. Pisanty, [ gnardiani della mienoria ¢
H ritorny defle destre xengfobe, Milano, Bompiani, 2020 e i riferimenti ivi contenuti;
C. Vercelli, Negfascisn/, Tid Capricorno, Torinoe, 2018.

4. M. Benasayag, I/ cervello anmentato Proimo diminnite, Trento, Brickson, 2016,

«

trad. Tt. Di R.Mazzeo, in particolare 1 cap. su “la memoria ¢ il cervello”
(pagg.145-152),

5. J.L. Borges, Funes, o della meporia in Fingdoni, trad. a cura di Antonio Melis,
Collana Biblioteca Adclphi n.445, Milano, Adelphi, 2003.

6. Sulla nozione di realtd aumentata v. ad es. https:/ /www.treccani.it/enci-
::]opedia/renlta—aum entata_%28Lessico-del-XX1-Secolo%29 e
https:/ /“-'Ww.itahﬂtmline.it/ﬂsorse/rcalra-zmmentamffunzi(mamento—r:—nppﬁ—
cazioni-pratiche-2208

7. B. Salvarani, La memaria defle sofferenza. Ui caso serda, in ], Bauman, Shod, Bo-
logna, BMI, 2005, pag. 9 ¢ ss.

8. La stessa complessa vicenda della pubblicazione di Se guesto é an stomo con-
ferma come gid nel 1947-48 pochi in Europa fossero “disposti ad indugiare su
quei ricordi”; cfr. R. Mo, D, Scarpa (a cura di), A/bum Prime I e, Torino, Ti-
naudi, 2017, pag. 116.

9. E. Lowenthal, ~uschwitz ¢ la memoria gualnngnisia, in “La Stampa” del 22 di-
cembre 2009, citato in B. Salvavani, L esilio delta memoria. Scritture, inmaging ¢ tra-
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swissioni defle speranza, Vitorchiano, Progetto uomo, 2011, pag. 1.

10. B. Salvarani, L'esilio delle meniovia. cit. pag, 8.

11 B. Spinelli, 17 sonne delle memoria, Milano, Mondadori, 2001, pag. 7; analo-
gamente in T. Drazza, Now baita solo un giorna. La giornata della memoria, in
htl:ps://azi(mecatr.o]i(:a.iE/nczn-bastn—soiofunfgiorn( 5,

12. Cfr. L. Manicardi, Memoria del linsite. La condizione umana nelle societd postmor-
fale, Milano, Vita ¢ Pensicro, 2011, Gia negli anni Novanta ne patlava Z. Bau-
man, I/ featro dell inmmortalitd, Bologna, 11 Mulino, 1995,

13. Ctr. . Pirjeve, Te gnerre jngoslave. 1991-1999, Torino, Binaudi, 2001, Sul runlo
dei media v. anche P. Rumiz, in If ritorno delle pratiche genocidarie in Enropa: fa ex-

Jugoslavia. Comse 50 & arrivati alla grerra, in P. Cocchi (a cura di), I/ dovere della me-

ioria. 1 genoctdi del Novecento: storia, dociment, testimonianze, Tovino, Einaudi, 2008,
pagg. 146-150.

14. In proposito un punto di vista critico verso la GAM in R. Gordon, Seofpi-
telo nei ciori, 1. Olocansto nella cultura itafiana (1944-2070), traduzione di Giuliana
Oliver, Torine, Bollati Boringhieri, 2013.

15. Intervento del Presidente della Repubblica Sergio Matrarella allz celebra-
zione del “Giorno della Memortia”, Palazzo del Quirinale, 25/01/2018, in
https:/ /wwwquitinale.it/elementi /1318

16. Utili contributi nel sito “Scuola e memoria” curato da MIUR ¢ UCEL in
particolare: hrtps:/ /wwwscuolacmemoria.it/site,/it/2019 /01 / 14/ stotia-della-
didartica-della-shoah/ 3
https:/ /www.scuolaememoria.it/site/it/2018/10/02 /come-insegnare-la-
shoah/; e dal sito dellTstitate Nazionale Ferruccio Parri: hetp:/ fwwwinove-
cento.org/elenco-dossier/la-didattica-della-shoah-6300/

17. Per un quadro generale delle rendenze giovanili in Italia, in particolare per
la fascia 18-34 anni, si vedano i rappotti annuali curat, a partire dal 2013, dal-
Istitato Gluseppe Toniolo, La condizione gipvanile in Talia. Rapporto Giovani, Bo-
logna, Il Muline, vari anni. Sui riscontri locali mi rifetisco in particolare ad
alcune esperienze di ricerea svolte con studenti e colleghi: nel 2015-16 col pro-
getto Crescere cittadini, Didattica, sloria infercultura dedicato a “pregiudizi o ste-
reotipi verso gli immigrat™; nel 2016-17 con lo studio di caso Ia banalits del
wale ¢ la profondita del bene dedicato al nazismo e alla Shoah; nel 2015-18 con
inchieste sulla sforia familiare degli student; nel 2017-18 con Pindagine sul rp-
ports tra cittading ¢ istitnzgioni svolta con i partecipanti al corso di aggiornamento
sulla Costimzione tenuto presso Plstituto Comprensivo di S. Vittoria d’Alba.
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