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Dalle politiche della memoria all’educazione
civile

VVittorio Rapetti

Questa riflessione nasce dalla scelta della redazione del “Quaderno di
storia contemporanea” di ripensare alle iniziative riguardanti la memoria
della Shoah, anche a fronte del risorgere di fenoment di antisemitismo e
razzismo. Quanto segue muove sia da un confronto con le dinamiche ge-
nerali, sia da un’ormai lunga espetienza di insegnamento e di lavoro per
laggiornamento docent, sia dalla partecipazione e organizzazione della
Giornata della memoria (dora in poi GdM) dal 2001 ad oggi, in partico-
lare ad Acqui e nell’ Acquese'. Proptio in occasione dei vend anni dalla ist-
tuzione della GdM, si sta cercando di fare un bilancio delle numerose
iniziative svolte e rilanciare la formazione degli insegnanti su questo ter-
reno”. Considerando questo percorso, provo a segnalare alcune note, circa
il senso e letficacia delle politiche della memoria, specie sul versante sco-
lastico e in relazione al fondamentale nodo dell’educazione civile, per un
futuro molto prossimo che sara ptivo di testimoni direttl,

Upna satnrazione vuota

E certo opportuno discutere della scarsa efficacia delle politiche della
memotia tisperto al risorpente nazismo/razzismo e anche — pitt in pro-
fondita — circa il ruolo culturale svolte dalla memoria della Shoah. 11 gio-
dizio critico circa la “ritualizzazione” della memoria della Shoah ha pia che
un motivo. Non mi dilungo sul versante della retorica celebrativa e sulla
necessita di valutare come non vi sia alcun automatismo tra le politiche
della memortia ¢ la crescita del senso civile dei cittadini, specie dei giovani,
ma pure degli adulti. Ci6 vale per witte le forme di celebrazione storica,
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ed in particolare in quest ultmi decenni abbiamo riscentrato come la me-
moria della Shoah non sia di per sé un antidoto contro il razzismo ¢ Iin-
tolleranza. Questo versante ¢ affrontato con competenza nellintervento
di Valentina Pisanty in questo stesso aumero del “Quaderno di storia con-
temporanea’” ¢ da diversi altd contributi’; condivido pienamente che per
contrastare la discriminazione in modo efficace, occorra anche onesta
consapevolezza autocritica dei limit dei percorsi svolti.

Se per un verso, a fronte del montare di razzismo ¢ xenofobia, ¢ fa-
cile dare un giudizio di inefficacia alle politiche della memoria, d’altro lato
forse occorrerchbe anche unanalisi controfattuale per valutare sc —in as-
senza di tali politiche —Pondata neofascista (nelle sue variant populiste e
sovraniste) non sarebbe ancora piti potente. Ma la complessita di una tale
ticerca rischierebbe di allontanarci da un percorso effettivamente auto-
critice, 1l punto rilevante mi pare piuttosto un altro: la misura di efficacia
delle politiche della memotia va valutata non solo a monte, circa i pre-
suppost ideologici e culturali, ma anche a valle, ossia guardando ai dati
concretl cirea 1 soggett che le orentano ¢ le attuano e quelli che vi seno
colnvold, in particolare le istituzioni pubbliche, le realtd scolastiche ¢ le
altte agenzie educative civili ¢ religiose, a cominciare dalla famiglia, acco-
munate da una diffusa “alfabetizzazione mancante’ su questi temi, oltre
che a una generale crisi di “presa” sulle giovani generaziont, La fram-
mentazione sociale e la fragilita comunitaria rendono problematica qua-
lunque politica educativa, pur domandandola intensamente.

Un primo dato rignarda Ia conoscenza: nonostante quello che pud es-
sere Pimpressione diffusa, solo una piceola percentuale di persone co-
nosce la vicenda della Shoah, le sue cause e i suoi effertl, la sua
collocazione storica, i suoi protagonisti. Uno degli effetri della Giornata
della Memotia, nella sua ormai ventennale ticorrenza pud esscre quello
di aver creato o incrementato questa impressione: un “gia visto” appa-
rente, Questo ci dice che la saturazione della memoria pud avvenice
anche in presenza di poca o nessuna conoscenza, creando un effetto di
irrilevanza della questione “per noi, qui, ogei”. Cio che pesa di pitt non
& tanto la carenza di informazioni, e neppure la ancor pit grave confu-
sione spazio-tempotale nella quale naviga una gran parte di giovani e di
adulti, quanto la estrema difficolta a cogliere il significato di quegli avve-
nimenti e quindi il senso di questa memaoria. La progressiva sparizione

della generazione dei testimoni diretti accentua la labilita del passaggio di
memortia attraverso i canali informali, che piti immediatamente potevano
offrire almeno un’idea dell’insensatezza tragica di quanto accaduto.

Tra menoria e oblio

Diviene percid urgente interrogarsi sul rapporto tra necessita della
memortiz ¢ il suo rapporto con Paltrettanto necessatio oblio. Gl studiosi
di psicologia ¢ antropologia c avvertono che la condizione fondamen-
tale per il funzionamento della memoria e proprio Poblio; esso & un mec-
canismo che difende le aree cerebrali dallinflazione di informazioni. In
altre parole, se ricordassimo agni cosa ci troveremmo nella stessa con-
dizione di chi non ricorda nulla®. Che non ci capiti cosi come il prota-
gonista di quel racconto di Borges: “Aveva impatato Iinglese, il francese,
il portoghese, il latino. Sospetto, tuttavia, che non fosse molto capace di
pensare. Nel mondo sovraceatico di Funes, non c’erano che dettagl,
quast immediati™, Hgli ricordava tutto nei minimi particolari ma non ne
capiva il senso. Se quello di Borges era un racconto di fantasia parados-
sale, potrebbe anticipare la condizione attuale e futura, specie dei pia gio-
vani, dominata dall'immediatezza e dalla dimenticanza: “sapete tuteo”
(anche senza impararlo, perché posso recuperarlo subito) ¢ una possibi-
litd a cui 1 avviciniamo con la disponibilita della connessione continua
al web e con le possibilita di aumentare le capacita del nostro cervello
(fronticra pit volte evocata con la diffusione della tecnologia della “re-
alta aumentata”, che ha registrato diversi applicazioni proprio nel re-
cente periodo di fekdown nelle imprese ¢ per la didattica a distanza, lo
smartworking, le nuove modalit di formazione culturale professionale on-
line). E accade cosi di “sapere”, o meglio di “avere informazioni” ma
non possedere una chiave interpretativa di quanto accaduto (e pertanto
di ¢io che accade) e quindi neppure potersi utilmente confrontate su di-
verse interpretazioni. Appunto una saturazione vuota.

Nel Talmnd — ricorda Brunetto Salvatani — si narra che, quando il
bambino che sta per nascere ¢ ancora nel corpo materno, una luce gli
splende sul capo e apprende tutta intera la Tora; mentre arriva il mo-
mente di uscire al mondo, pero, atriva un angelo che ghi posa le dita sulle



labbra, perché dimentichi tutto ¢ non possa patlarne, in fumiro. La sug-
gestiva parabola espone una nozione cruciale per Israele, sospeso co-
stantemente fra lurgenza della memoria ¢ la necessita dell’oblio: “c’¢ un
tempo per fare memotia, e un tempo per astenersi dal ricordare” . In so-
stanza c’¢ un tempo per fare memoria, perché quanto accaduto non
abbia mai pit1 ad accadere, e un tempo per astenersi dal ricordare, per non
vedersi inchiodati a un passato che va superato, messo in discussione. Se
quindi occorre guardarsi dal fischio che Pappello alla memotia divend
un tichiame vuoto, privo di relazione con la vita reale, d’altra parte ¢’¢ la
tentazione di lasciar cadere la scomodita di questa memotia, magari gin-
stificandola con 'impegno a superare le sofferenze del passato, per pa-
cificare’ una memoria divisa (finendo addirittura per giustificare o
riabilitare i carnefici ¢ discutere ie colpe delle vittime).

Tale secondo tischio in fondo si & gia verificato nell'immediato se-
condo dopoguerra: il desiderio di voltar pagina e tiprendere una vita
normale, "assurdita dei raccontl del deportati sopravvissuti, la dina-
mica della guerra fredda. .. ha condotto a un rapido oblio, scoraggiando
una memortia appunto assai scomoda®. Un meccanismo comprensibile
che — aldila dei pur presead intent nepazionisti o riduzionisti — nasce
soprattutto dal tentativo di difendersi dal dolore, per cui o st dimentica
o sl trasforma la memoria in qualcosa di rassicurante e inoffensivo, in
cui la durezza della viclenza agita nei lager viene ritualizzata, trasfor-
mata in simboli. esatto opposto di quanto alcuni testimoni, come
Primo Levi e Elena Lowenthal, hanno ribadito: “la Morte ad Auschwitz
era triviale, burocratica e quotidiana”, “nulla i dentro, nelle camere a
gas ¢ nei forni crematord, & mal stato simbolo, ma solo ¢ soltanto una
tremenda verita di carne e di sangue”™.” In sostanza i testimoni diretti ci
sollecitano a “una memotia 2 caro prezzo”.

Per mna educazione alla meworia

Tale scomodita domanda una educazione alla memoria, ossia “L'ap-
prendimento progressivo di questo esile filo intetiore che ci tHene fati-
cosamente legati al nostro passato: individuale, familiare, della societd
civile cui apparteniamo e della comunita di fede cui, del caso, facciamo
tiferimento™!".
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Anche uno sguardo alla storia personale ci fa cogliere come sia poco
scontato vivere una relazione sana col proprio passato individuale, fa-
miliare e comunitario, stretti tra due pericoli: rimanere prigionieri di esso,
dei suoi miti e dei suoi errori e contraddizioni, oppute scegliere di tran-
ciare di netto ogni rapporto col passato scomodo, come se la storia ini-
ziasse con noi e la nostra generazione (e magari finisse con essa).
[’educazione alla memoria si prospetta quindi come un’operazione pet
nulla semplice e che pud ultedormente motvare la fragilitd intrinseca
delle politiche della memotia che si innescano su di essa, sovente in modo
estemporanco, episodico ¢ scoordinato. B quande si parla di educazionc
dl si riferisce a soggetti che operano attivamente in una relazione inter-
personale e comunitaria di ricerca, di conoscenza, di riflessione. Per que-
sto 'ambito scolastico assume un rilievo particolare, sia per la presenza
ci figure educative professionali che hanno la responsabiliti della cura
di tale relazione educativa, nella quale i ragazzi e i giovani sono solleci-
tati a una partecipazione attiva e progressivamente consapevole, sia per-
ch¢ ¢ un’istituzione che si pofie a meta strada tra la famiglia e la comunith
civile ¢ lo stato nelle sue varie istituzioni. Discorso analogo si potrebbe
fare peraltri soggetti educativi — come le chiese, le associazioni religiose
e civili —ricchi di una memoria preziosa e responsabili del suo passaggio
da una generazione all’altra, ma anch’essi alle prese con le difficolta di tale
passaggio nel contesto culturale attuale. Perché se ¢ difficile il passaggio
di memorie, ancor pit arduo & passare dalla memoria alla storia, al punto
che Barbara Spinelli parla di una “malattia della mente™, per la quale Ia
memoria sarebbe degenerata, non essendo riuscita 2 combinarsi con una
nozione adeguata del tempo. La retorica della memotia (in particolare
quella signardante le “politiche memeotiali per la Shoah?) diventerebbe cosi
Pespressione — pilt 0 meno inconsapevole — della incapacita di agire at-
tivamente sul presente, una mancanza di raccordo tra “il dire belle frasi e
il fare buone azioni™ ',

Dal mereato defle apinioni alia coscienza storica
I opportune poi chiedetsi in quale contesto culturale e mediatico

st collocano le politiche della memoria, in quale clima e con quali con-
cottenti esse debbono misurarsi.
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(¢ anzimtto una questione di fondo che riguarda il rapporto con la
mortte in una socictd che si dimostra insofferente verso tutt i limiti e che
—attraverso la tecnica e la medicina — tenta di far indietreggiare la morte:
se questo ha comportato molti vantaggi e conquiste, rischia anche di far
perdere di vista (o di trasformare) il senso del limite, alimentando I'illu-
sione dellonnipotenza e della a-morralita. Non sappiamo bene se e come
Pattuale pandemia modifichera questo rapporto con la morte, ma & in-
dubbio che almeno fine a pochi mesi fa uno dei tratti da sempre alla base
della cultura umana — ossia la certezza della morte — fosse messo in di-
scussione: la rimozione della morte, che ha condotto 1 sociologia patlare
di una “societd postmortale”, ha come doppio effetto da un lato la ca-
duta della memoria del limite, dall’altro lo smarrimento radiale di fronte
alla morte.” Cid ovviamente influenza anche il rapporto con la memo-
ria della Shoah, collocandola in un luogo (apparentemente) del tutto
estraneo al nostro, in qualche modo recidendone il filo che ci collega ad
essa, tendendone quindi irrilevante Ia memoria.

In secondo luogo, la ricerca storica, ancora negli ultimi vent anni,
¢ la stessa produzione memoriale hanno prodotto una grande massa di
contributi che ¢i forniscono conoscenze dettagliate ¢ interpretazioni
approfondite, mentre gli strumenti tecnologici ci permettono di
fruirne agevolmente. Mai come oppi accesso ai dati € stato cosi facile
e ampio. Pur non mancando anche buone trasmissioni divulgative, resta
per6 un divario enorme tra il livello scientifico ¢ la consapevolezza dif-
fusa, tra la discussione accademica e la conoscenza popolare, C¢ poi
un risvolto della potenzialitd tecnologica di massa: Iingresso di sog-
getti che diffondono visioni distorre del fatti 0 ne danno interpreta-
zioni opposte a quelle sostenute dalle politiche culturali delle istituzioni
europec ¢ italiane. Sul mercato delle opinioni storico-politiche vige un
liberismo completo e — si sa — spesso accade che “moneta cattiva scac-
cia moneta buona”, Non & solo questione di contenuto, ma anche del
mezzo che lo condiziona, del lingraggio che siusa (e su questo la scuola
ha scontato un grave ritardo nella didattica, finendo per perdere anche
in autorevolezza culturale). T tentativi negazionistd pit smaccad hanno
suscitato indignazione ¢ sofferenza, ma — come per altre questioni, ad
esempio per la Resistenza — hanno innescato reazioni “di difesa”, che
talora trascurano i progressi della ricerca storica o della mediazione di-

dattica. Per larga parte il terreno pin efficace di discussione del tema si
¢ spostato dalle aule universitaric ¢ dalle biblioteche al media e ai social.

E in tal modo veniamo a un terzo gruppo di elementi condizio-
nanti la memoria della Shoah. Sui giovani, ma ormai anche sulle fasce
adulte, il reiterato quotidiano affollarsi di immagini cruente (reali o da
film o da gaywes) ha potentemente anestetizzato dall’orrore suscitato dai
lager, favorendo anche una confusione tra realta e finzione. Tutto cid
concorte a tendere alquanto difficile una politica della memeria effi-
cace, specie quando cssa si proponga di suscitare valori alternativi a
quelli perseguiti dagli ideatori ed esecutori della Shoah. Certo hanno
funzionato assai bene le politiche della memoria volte a richiamare i
motivi storici della divisione e del conflitto, della rivendicazione e della
vendetta, come la vicenda della ex-Juogoslavia ben ci ha insegnato®,

In forte controtendenza alle politiche della memoria de]h Shoah
sono poi da considerare tutte quelle situazioni della cronaca di questi
ultimi decenni che hanno rafforzaro la convinzione cirea linevitabilith
della guerra, come unica modalita efficace per la soluzione dei conflitt.
La crisi epocale delle “politiche di pace” e dei suoi strumenti interna-
zionali (in primis TONU), Puso delle coalizioni internazionali per con-
durre fallimentari tentativi di “portare la democrazia® nel Medio
Oriente o in nord Africa hanno ereato uno sfondo culturale potentis-
simo che mette in discussione i valoti e gli obiettivi delle politiche della
memoria ¢ dell’educazione alla pace. Queste ‘educazioni’ vengono
ormai esplicitamente collocate nell’'universo delle buone intenzioni, in-
genue rappresentazioni adatte al pitt per i bambini, ma impotenti a reg-
gere il “realismo™ di cui si ammantano i sostenitori delle politiche dd_h
torza, dell’esclusione, del confronto violento, del machismo ¢ della -
presa dei mid bellicisti, in cul il cotaggio & strettamente intrecciato con
I'uso delle armi, mentre il dialogo tra diversi, il rispetto delle persone e
delle regole sono considerati uno stupido intrattenimento da femmi-
muece, un buonismo pil pernicioso che inuatile.

T’ondata di xenofobia, razzismo e antisemitismo, pur alimentata ad
arte, fa leva su emozioni e paure ben diffuse, che difficilmente obbe-
discono alle riflessioni razionali e valoriali, storicamente fondate ¢ au-
torevolmente proposte. Peto tali paure ¢ miserie (con le rabbie che da
esse scatutiscono) si riferiscono a fenomeni sociali rilevant, dalla di-




soccupazione alla precarieta, dalla percezione ostile della globalizza-
zione ¢ dell’emigrazione; fenomeni faticosi da comprendere ¢ da ac-
cettare, pet cui facilmente si prestano a essere usati e manipolati a
scopo di consenso politico: infatti razzismo e xenofobia, prima che es-
sere puntl di una ideclogia consapevole, sono espressioni di guelle
paure non elaborate, su cui hanno buon gioco stereotipi, pregiudizi e
fake news. Le politiche della memoria sempre pitt debbono misurarsi
con politiche di “contro-memoria” che trovano terreno fertile nelle
paure citate e nel senso di insicurezza,

E unillusione di tipo dluministico pensarc che basti la conoscenza
pet sconfiggere il male. Cid non significa arrendersi al male o a rasse-
gnarsi alla stupiditd, ma aver consapevolezza che gli strumenti disponi-
bili sono limitat. “Spezzare le catene dellignoranza” implica infatti in
primo luogo una compartecipazione vitale dei soggetti in campo. 1l caso
della scuola & evidente: uno studente/ssa puo anche sapere a memoria la
vicenda dei lager ma non fatsi affatto toceare da essa, per paura o perin-
differenza o semplicemente perché le cose di scuola non sono rilevanti
per lni/lei, (sono “cose che si devono fare, ma la mia vita & altrove”),
Meccanismo analogo dguarda gli insegnanti, molti dei quali non paiono
affatto coinvolti in queste impegno educativo (un collega mi diceva in
proposito “non sono né la sua mamma né la sua maestra”), compito so-
vente demandato ai soli docent di lettere e di religione. Questo vale per
la Shoah come per aliri temi che implicano un alto rilievo valoriale, ma
che non hanno uno specifico o univoco rimando disciplinare.

Se questi orientament culturali (o presunti tali) non sono tutti di-
retramente legati al “tema Shoah”, di fatto condizionano profonda-
mente il contesto in cui le politiche della memeoria si collocano,
alimentandone inditettamente il grado di retorica, quande non si riesca
a entrare nel merito del nostro tempo, andando a fare da base per il
giudizio su quanto accade (e quindi anche su quanto accaduto). I in-
fattila lettura del presente che orienta anche la valurazione sul passato.

Operazione non semplice, poiché 'attualizzazione della vicenda
Shoah implica facilmente un giudizio etico-politico sull’'oggi, quindi fa-
cilmente divisivo, percid in (appatente) contrasto con il principio del-
Punitaricta civile delle celebrazioni memoriali. Succede cosi che ci si
titrova tutt insleme — apparentemente uniti — a ricordare la deporta-
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zione degli ebrei, magari con persone che oggi hanno simpatie fasciste
(c magati non vedono neppute bene la contraddizione tra la celebra-
zione a cul partecipano e le proprie opinioni) o si considerano ormai
“modernamente oltre” la scelta fascismo/andfascismo™.

Per questo perdura la rimozione delle responsabilita italiane, e del
fascismo in particolare, nella persecuzione antiebraica (come — pin in
generale — nella Seconda guerra mondiale) e facilmente nelle celebra-
zioni tutto viene “neutralizzato™. In proposito, invece, ancora di re-
cente il presidente Mattarella ha offerto un chiaro richiamo alla
coscienza di tali responsabilita e allo stretto nesso fascismo-leggi raz-
ziali-guerra: una pagina che vale rileggere con attenzione.

|...] Anche in Italia questo folle ¢ scellerato processo di ridu-
zione delle persone in oggetti fu attuato con consapevolezza ¢
determinazione. Sul territorio nazionale, é vero, il regime fa-
scista non fece costruire camere a gas ¢ forni crematori. Ma,
dopo I'8 settembre, il governo di Sald collabord attivamente
alla catrura degli ebret che si trovavano in Italia e alla loro de-
portazione verso annientamento fisico,

Le misure persecutorie messe in atto con le legpi razziali del
1938, la schedanira e la concentrazione nei campi di lavoro fa-
vorirono enormemente Pipnobile lavoro dei carnefici delle ss.
Le leggi razziah — che, oggl, molti studiosi preferiscono chia-
mare “leggi razziste” — rappresentanc un capitolo buio, una
macchia indelebile, una pagina infamante della nostra stotda.
Ideate e scritte di pugno da Mussolini, trovarono a tutti i livelli
delle isttuzioni, della politica, della cultura e della societa ita-
liana connivenze, complicitd, turpi convenienze, indifferenza.
Quella stessa indifferenza, come ha sovente sottolineato la se-
natrice Segre, che rappresenta attegpiamento pit insidioso ¢
gravido di pericoli. Con la normativa sulla razza si tivela al mas-
simo grade il carattere disumano del regime fascista e si mani-
festa il distacco definitivo della monarchia dai valori del
Risorgimento e dello Statuto liberale.

[.] Lo Stato italiano del ventennio espelleva dal consesso ci-
vile una parte dei suoi cittadini, venendo meno al suo compito
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fondamentale, quello di rappresentare e difendere tutt gli ita-
liani. Dopo aver soppresso i partitd, ridotto al silenzio gli op-
positori e sottomesso la stampa, svuotato ogni ordinamento
dagli elementi di democrazia, il Fascismo mostrava ulterior-
mente il suo volto: alla conquista del cosiddetto impero ac-
compagna lintroduzione di norme di discriminazione c¢
persecuzione razziale, che si manifesta gia nelPaprile del 1937,
con il regio decreto legge volto a punire i rapport tra citradini
italiani e quelli definiti sudditi dell’ Africa orientale italiana, per
evitare che venisse inquinarta la razza,

Alla metd del 1938, con le leppi antiebraiche, [il Tascismo] ri-
volgeva il suo odio cieco contro una minoranza di italiani, at-
tivi nella cultura, nell’arte, nelle professioni, nell’econemia,
nella vita sociale. Mold, venti anni prima, avevano servito con
onore la Patria — come ufficiali, come soldati — nella grande
guerra, Ma la persecuzione, da sola, non fu ritenuta sufficiente.
Occotreva tentare di darle una base giuridica, una giustifica-
zione ideologica, delle argomentazioni psendo-scientifiche.
Vennero cercati — e, purtroppo, si trovarone — intellettuali, an-
tropologl, medic, gluristi e storici compiacenti. Naceque I/ Ma-
wifesto della Razza. 1etto ogel potrebbe far persino sorridere,
pet Ia mole di stoltezze, banalitd e falsitd contenute, se sotri-
dere si potesse su una tragedia cosi immane. Eppure questo
Manifesto, dalle basi cosl vacue e fallaci, costirui nna pictra mi-
liare della giurisprudenza del regime; ¢ un nuovo “dogma’ per
moltissimi italiani, gia assoggetrati alla granitica logica del cre-
dere, obbedire, combattere.

La penna propagandistica, efficace nel suo cinismo, conid lo
slogan con il quale intendeva rassicurare pli italiani ¢ il mondo,
nel tentativo di prendere, apparentemente, le distanze dall’an-
tisemitismo nazista: “Disctiminare — disse Mussclini — non si-
gnifica perseguitare”.

Ma cacciare i bambini dalle scuole, espellere gli ebrei dall’am-
ministrazione statale, proibire lore il lavoro intellertuale, con-
fiscare i beni e le attivith commerciali, cancellate i nomi ebraici
dai libri, dalle targhe e persino dagli elenchi del telefono e dai

necroelogi sui glornali costituiva una persecuzione della peg-
glore specie. Gli ebrei in Tralia erano, di fatto, condannati alla
segregazione, all'isolamento, all’'oblio civile. In mold casi, tutto
questo rappresentd la premessa dell’eliminazione fisica.

Sorprende sentir dire, ancora oggi, da qualche parte, che il Fa-
scismo ebbe alcuni meriti, ma fece due gravi errori: le legg raz-
ziali ¢ Pentrata in guerra. S1 tratta di un’affermazione
gravemente sbagliata ¢ inaccettabile, da respingere con deter-
minazione. Perché razzismo e guerra non furono deviazioni o
episodi tispetto al suo modo di pensare, ma diretta ¢ inevita-
bile conseguenza. Volonta di dominio e di conquista, esalta-
zione della violenza, retorica bellicistica, sopraffazione e
autofitatismo, supremazia razziale, intervento in guerra con-
tro uno schieramento che sembrava prossimo alla sconfitta,

L5

furono diverse facee dello stesso prisma.

Iniziative ¢ fragifita della scnola

Osservando pitt da vicino 'ambito scolastico, in una prospettiva un
po’ pitt ampia che non attualita immediata, si devono registrare molte
lodevoli (perché significative) iniziative scolastiche e istituzionali ine-
renti la memotia, avviate negl ultimi venti anni, con un contenuto cul-
turale e prassi metodologiche sensate. Sono molteplici le tracee di
iniziative che sovente hanno visto la sinergia di altri soggett in colla-
borazione con le scuole: dalle istituzioni politiche locali ai progetti mi-
nisteriali, dalle comunita ebraiche alle associazioni cattoliche, dalla rete
degli istituti storici della Resistenza allANPT e ad altre associazioni ci-
vili't, Sarebbe utile in proposito sviluppare un’indagine, per disporre
di un quadro pin analitico delle iniziative ¢ delle tendenze, ma soprat-
tutto per valutare la capacita della scuola di essere soggetto culturale in
grado di elaborare percorsi (e non solo di raccogliere proposte esterne).

Resta il fatto che gran parte degli studend italiani prima del 2000
non aveva mai sentito parlare della questione, se non per poche righe
dei manuali studiate (forse) nell'ultimo mese dell’ultimo anno, a ridosso
degli esami. Ossia le generazioni della scolarizzazione di massa dagh
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anni Sessanta al 2000, che sono 1 genitori ¢ 1 nonni dei ragazzi di oggl,
hanno idee vaghe sulla questione e — stante i livello medio della co-
municazione familiare — ben pochi ne hanno parlato coni figli. E non
c’e da stupirsi: in base allesperienza di insegnante e a qualche indagine
locale specifica, gran parte dei ragazzi di oggl non conosce la storia
della propria famiglia e sa pochissimo della storia del proprio paese e
tertitorio'”. Facilmente la situazione tende a peggiorare nelle grandi
citta e per le famiglic che hanne vissuto migrazioni.

Anche dopo 11 2000, quande si avvia la GdM, gli studenti coinvolti in
attivita significative (¢ non la semplice visione di un film o Pascolto pas-
sive di una conferenza) sono statl una minoranza. Ancor meno quelli
che hanno partecipato a percorsi di approfondimento e di ricerca nel-
Pambito di cutricoli ordinari di educazione civica (di fatto ancora assentt
dalla scucla italiana nonostante i continui proclami a incrementarla). Nel
2018 si ¢ arrivati a definire da patte del MIUR delle linee guida “Per la di-
dattica della Shoah nella scuola italiana® rivolte a tutt 1 docent della
scucla italiana di ogni ordine ¢ grado'™. Si & trattato di un passaggio im-
pottante, perché ha tolto dall’arbitrarieta la scelra di affrontare questi
temi, anche se — proprio perché linee guida — non & preserittivo circa
tempi e modalita, lasciando allautonomia scolastica le scelte di pro-
prammazione (e quindi di ingerimento o meno del tema nei percorsi or-
dinari o nei progetti specifici). Occorre anche riconoscere che queste
indicazioni hanno avuto ben poca recezione dalle scuole, ancor meno
nell’ambito dell’educazione costituzionale, che proprio in questo com-
plicatssimo anno scolastico dovrebbe vedere finalmente la luce, attra-
vetso progetti che ogni scuola & chiamata ad elaborare, ma la cui concreta
attuazione sard tutta da verificare (e non solo a causa della pandemia).

Una seconda serie di considerazioni riguarda i docenti. La scarsa
preparazione su questi temi, che parecchi palesano o autodenunciano,
timanda al nodo della formazione che precede ¢ accompagna la carriera
degli insegnanti: da troppo tempo lasciata alla buona volonti dei sin-
goli, la fragilitd della formazione /aggiornamento si accentua con il pre-
catiato e con le modalita di reclutamento. A cio si aggiungono due
elementi specifici del tema Shoah: per alcuni la trattazione di questi ar-
gomenti compotta un coinvolgimento emotive vissuto con fatica,
un’angoscia esistenziale da cui si vorrebbe sfuggire: la difesa dal male,

che porta a ignorarlo, a sfuggitlo (uno studente mi avvisava che “non
bisogna guardare nell'abisso perché quello i trascina™), o ad addome-
sticarlo, a sminuirlo, Per aleri — forse ancor pit numerosi — il timore &
clud]o di essere coinvolti in una discussione anche di carattere politico.
H sacrosanta la norma che raccomanda di non trasformare la scuola in
una serie di comizi ideologici (magari contrapposti}, occotre perd fare
i conti col rischio di ‘sterilizzare’ la memoria, rendetla innocua per po-
terne parlare, senza esserne colnvolt. Anche in questo caso si verifica
un corto cirenite con quello che ¢ il senso della memoria stessa; cio fi-
nisce per rinforzare Popinione di quanti ritengono che a scuola di cerd
temi sia meglio non partlare. Se un tempo non sarebbe stato podizcally cor-
rec? dichiararsi ammiratori del nazifascismo, specie a proposito della de-
portazione e dei lager, oggl questa evenienza & meno temota, quindi il
rischio di contrasti tra Insegnanti o con le famiglic si fa pit concreto.
E si accentua se — correttamente — si pongono in atto collegament tra
Shoah e Resistenza e Costituzione, temi anch’essi catichi di valenze po-
litiche oggi niente affatto scontate. Non ha certo glovate la diatdba tra
GdM e Giorno del Ricordo, in cui il secondo serve in quale modo a bi-
lanciare la prima, con ipotetico pareggio tra destra e sinistra; ¢ ovvio
che cit alimenta la convinzione che sia meglio girar pagina e mettere
la parola fine a una vicenda complessiva (quella della Seconda guerra
mondiale, delle sue cause, caratteristiche ed effetti) la cui comprch&;ione
non gioverebbe né al presente, né al future, B cosl: “prof., visto che
non si & parlato a sufficienza dei gulag staliniani e delle foibe titine, sa-
rebbe ora di smettetla di ansiarci coi lager!”.

In sostanza ¢ passato in modo strisciante in molte scuole (o comun-
que in parecchi insegnanti) una maniera di pensare che azzera il valore
dello studio della storia, visto che sulle questioni decisive pin vicine alla
memoria divisa, essa non avrebbe nulla da dire di chiaro e definito (1 vari
negazionismi non avranno fatto breccia nel mondo accademico, ma
hanno certo legittimato la vulgata che “sulla storia ognuno la pensa come
meglio crede”). Da qui Patteggiamento di cautela per non trascinare la
scuola stessa in terreni accidentad al suo interno e rispetto alle istituzioni
locali e alle famiglic. E piuttosto paradossale che questa tendenza si ma-
nifesti maggiormente nelle scucle superioti, cioé proprio laddove mag-
giori sono gli strumenti culturali per comprendere criticamente 1l




