Totalitarismi e Shoah

Lanrana Lajolo

Daila testimonianza sul Lager atlo studio del totalitarisro

La ricorrenza della Giornata della memoria & celebrata in molte
scuole soltanto attraverso la memoria dei testimoni, che con il passare
del tempo si é cristallizzata e omologara, in un certo senso banalizzata.
Ora i testimoni non sono pit in grado di testimoniare, come ci ha ri-
cordato Liliana Segre con la sua ultima dichiarazione.

Dopo la fine della Seconda guerra mondiale per cirea ventanni |
sopravvissut ai Lager hanno taciuto o hanno scritto, poi a partire daghi
anni Settanta il testimone é diventato il tramite principale della tra-
smissione emozionale del proprio racconte autobiografico ai giovani.

Oggi dobbiamo necessariamente integrare quei racconti storiciz-
zando istituzione concentrazionaria totale all’interno della storia del
nazismo e della Seconda guerra mondiale per offrire agli studenti stru-
menti critici di conoscenza non soltanto delle sofferenze disumaniz-
zantl subite dalle vitdme, ma della complessita degli avvenimenti e delle
responsabilitd collettive e individuali. Soltanto se inserite all’interno
dello studic del processo storico le fonti di memoria superano la di-
mensione esistenziale per acquisire una valenza propriamente storica,
fruibile dalle generazioni successive.

Listitussione totale

Tl Lager e Iistituzione fondante e costittiva del sistema totalitatio,
in cui sono stati perseguiti la disumanizzazione e annientamento dei
deportati e va contestualizzato nellideologia e nelle pratiche politiche
del sistema totalitario nazista, accettate ¢ anche condivise dalle popo-
lazioni sottomesse.
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1l nazismo, infatty, istituisce il Lager nel 1933, contestualmente al-
Finsediamento del regime, per imprigionare gli avversari politcl ¢ i co-
siddetti “asociali” (omosessuali, zingari, ecc.) e lo perfeziona durante la
Seconda guerra mondiale come sistematica macchina di morte del po-
polo ebraice, dei soldati ¢ dei partigiani catturati nelle nazioni occu-
pate. Gli ebrei, anche se non necessariamente antinazisti e antifascisti,
diventano 1 capri espiatori da eliminare come appartenent alla “razza”
inferiore. I Lager sono, dunque, la conseguenza estrema e indispensa-
bile della violenza totalitaria.

Per i nazisti Puniverso concentrazionario non avrebbe dovuto es-
sete raccontato: i deportati erano destinad a scomparire dalla storia e
con loro anche le tracce dell’istituzione crudelmente organizzata per
Iannientamento dellumanita. Le tesimonianze dei sopravvissutl, da
quella lucida e razionale di Primo Levi a quella emozionale e etica di Ti-
liana Segre, sonc documenti preziosi e indispensabili per conoscere
lorganizzazione, le pratiche, e le finalita del genocidio e gli storici
hanno contestualizzato quei destini individuali e collettivi per studiare
Porganizzazionc totalitaria della politica ¢ della societa.

Questa ¢ la veritd storica, ma spezzoni dellideclogia razzista ¢ an-
tisemita sono ancora presenti nel corpo sociale di molte nazioni ¢ pos-
sono essere peticolosamente travasate anche in altre forme di violenza
e di intelleranza. Quindi bisogna andare oltre alla commemorazione
delle vittime ¢ la muscificazione di quella tragedia.

Se si rapptresenta Auschwitz come un “unicum” in una forma di
sacralizzazione a-storica della Shoah, diventa un evento storicamente
inspiegabile ¢ incomparabile. Isolato dal suo contesto il genocidio, av-
venuto nell’universo concentrazionario nazista, non permette di trarre
da quel periodo storico una lezione generale per i giovani anche a con-
fronto con altrl universi concentrazionari, stermini, forme violente di
diseriminazione razziale avvenutl in passato e in atto nel presente, ispi-
rati dal modello nazista pur se con differenze e specifiche connota-
zioni. Basta riferirsi, ad esempio, ai Gulag, alla repressione di Pinochet
in Cile, al genocidio cambogiano, alla pulizia etnica in Bosnia, all’apar-
theid in Sudafrica ¢ ad altrl avvenimenti criminoesi. La motivazione che
li collega tutti & il perseguire Pannientamento dell’oppositore politico,
ideologicamente costruito come il nemico assoluto.
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I a museificazione delta Shoah

1l percorso di sacralizzazicne della memoriz degli ebrel deportari si
fonda sulla considerazione di Auschwitz come male assolute ed € stret-
tamente connesso con il ruolo assunto dallo Stato di Israele, con il so-
stegno determinante degli Stati Uniti, nel quadro della politica
internazionale. La museificazione della Shoah, infatt, inizia el 1953,
quando lo Stato di Israele istituisce con la Legge del memoriale, cinque
anni dopo la sua nascita in Palestina, il Museo Yad Vashem per la Me-
mortia della Shoah delle sei milioni di vitime e pet ticordare i non ebrei
di diverse nazioni che aiutarono gli ebrei. La Shoah diventa, dunque, Ia
piustificazione fondante dello Stato di Israele come “risarcimento™ della
tragedia della deportazione.

[ comunita ebraica internazionale finanzia la monumentale opera
di costrurione-consetvazione di memoria, Vengono raccolte testimo-
nianze e prodott documentati come Shoal di Claude Lanzmann, gi-
rato in campi di sterminio polacchi con interviste a ebrel sopravvissut,
2 membti del Sondetkommando e a gente del luoge. 1l lavoro inizia
nel 1974 ¢ continua pet undici anni.

Claude Lanzmann, giornalista e regista francese impegnato nella
Resistenza e nella lotta al eolonialismo, diventa un convinto sosteni-
tore dello Stato di Tsraele e il suo film di forte impatto emotivo della du-
rata di nove ore, inserisce la Shoah nella formazione della coscienza
pubblicz occidentale a cominciare dal titolo. “Shoah™ & un termine
chraico che si trova con Paccezione di “tempesta devastante” nella Bib-
bia (Isaia 47,11) e che & intraducibile in altre lingue, nel film definisce
il genocidio del popolo chraico, volendo sostituire il termine Olocau-
sto, inteso come sactificio inevitabile.

Nel 1980 inizia la raccolta di fondi privati per costruire a Washin-
gton United States Holocaust Memorial Museum, nel segno della
stretta alleanza tra USA e Stato di Israele. E incaricato della realizza-
sione lo scdttore ebreo Blie Wiesel, autore, tra le altre sue opere dedi-
cate all’ebraismo, de La notte, in cui racconta la deportazione della sua
famiglia e la sua terribile esperienza nei Lager di Auschwitz e Buchen-
wald. La missione del museo & documentare lo sterminio degli ebrei per
prevenite 1 genocidi, difendere la dignith umana e rafforzare la demo-
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crazia in tutto il monde. 11 Musco & inaugurato dal presidente Bill Clin-
ton nel 1993,

Lanno dopo il regista di Sehindlers List Steven Spielberg fonda
la Sutvivors of the Shoah Visual History Foundation, con sede a Los
Angeles. Fra il 1994 e il 1999 la fondazione realizza circa 52.000 in-
terviste in 56 paesi in 32 lingue a2 sopravvissuti cbrei, testimoni di
Geova, omosessuali, Rom e Sint, liberatori e testimoni della libera-
zione, prigionieti politici, soccorritori e benefattotd, sopravvissuti ad
espetimenti di cugenetica, testimoni al processi pet crimini di guerra,
Nel 1999 produce il film-documentatic Gl uitimi giorni del regista James
Moll, che vince il premio Oscar per il mighor documentatio, 11 Museo
presenta la Shoah come “unicum” storico con I'impegno etico di pe-
renne memotia come risarcimento del genocidio ebraico e riconosci-
mento politico dello stato di Isracle. Aleuni storicl hanno criticato il
metodo di raccolta delle testimonianze, perché queste sono state otga-
nizzate secondo domande standardizzate in tempi e modi adatt al
docu-film. Nel 2005, la. fondazione, in accerdo con la University of
Southern California, s trasforma in USC Shoah Foundation Institute.

Ii processo Eichmann ¢ la banalita del male

Nellintento di consolidare la memoria della Shoah come il pit tra-
gico evento della storia e farne ua uso pubblico, tientra anche il pro-
cesso contro Adolf Bichmann, il quale, come tesponsabile di una
sezione del Dipartimento dei servizi segreti nazisti, ha otganizzato il
trasporto ferroviatio dei deportat cbrei. Alla fine della guetra 'uffi-
ciale si & rifugiato in Argentina, dove viene catturato dal Mossad, or-
ganizzazione dei servizi segreti israeliani.

1l primo processo a un criminale nazista, celebrato a Gerusalemme
trail 1961 e il 1963, si conclude con la condanna a morte dell’imputato
e sancisce in modo simbolico ed emblematico la condanna di tutti i
persecutori degli ebrei.

Segue le udienze come inviata del setimanale americano “WNew Yor-
ker” Hannah Arendt!, ebrea, fuggita dalla Germania nazista nel 1933
in Francia, dove partecipa all’attivita del gruppo sionista a favore di
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esuli ebrei ¢, al momento dell’occupazione tedesca della I'rancia, si sta-
bilisce negli Usa. Nel 1963 pubblica il saggio Eichmann in Jernsalem. A Re-
port an the Banality of Epil®

La profonda riflessione sul potere assoluto ¢ sul senso di respon-
sabilitd verso se stessi e gli altri, condotta da Arendt, pud esserc parti-
colarmente significativa anche in sede didattica per spiegare le
procedute dell’annientamento dell’umano perseguite dal totalitarismo.
Lassunto del libro ¢& che il sistema totalitaric coinvolge nel male ideo-
logico e sociale tutti, anche le cosiddette persone normali sotromesse
¢ detesponsabilizzate dagli ordini del capo.

Arendt presenta Eichmann come un uomo mediocre, incapace di
pensare in modo autonomo, quindi prodotte dpico del regime dispo-
tico, un militare che ha ebbedito con burocratica precisione agli ordini
impartiti, senza mai mettere in discussione il disegno generale di morte.
E stato un ingranaggio del sisterna nazista, di cui é corresponsabile
come la maggior parte dei tedeschi, ma non lo considera Pincarnazione
del male assoluto, come, invece, lo giudica il tribunale isracliano,

Arendt usa volutamente la definizione “banalitd del male” per sot-
tolineare che Porganizzazione dello sterminio degli cbrei € stata deter-
minata dalla concatenazione di singole azioni (di per sé banali,
appunto), che hanno portato a compimento, giorno dopo glorno, la
strategia del genocidio. Considera, dunque, Fichmann come uno stru-
mento del processo nefasto, che si coneretizza nel susseguirsi di singole
azioni imposte dall’alto e non discudbili, che annullane il sense di re-
sponsabilita individuale ¢ collettiva. Infatti, a fronte delle accuse pro-
cessuali Fichmann continua a difendersi dicendo che ha obbedito agli
ordini e non dimostra di prendere coscienza morale del proprio agite.

1l regime totalitario, spiegabile storicamente nelle sue componenti
ideologiche, strutturali, organizzative, ha costruito una massa compatta
di uomini che hanno eseguito ordini mostruosi come se fossero “nor-
mali”. Anche la gente comune ha considerato necessario e ineluttabile
il regime, accettando U'aberrazione del razzismo antisemita. D’altro
canto ribellarsi al regime totalitatio significa diventarne vittima.

La procedura burocratica della deportazione, che ha condotto alla
disumanizzazione delle vittime, € stata facilitata, tileva la politologa,
anche dalla collaborazione fattiva delle comunita ebraiche, che hanno
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obbedito agli ordini del potere nazista ¢ compilato le liste anagrafiche
dei cittadini ebrei, risultate poi funzionall all’'organizzazione del geno-
cidio®,

La reazione della comunith ebraica internazionale a quelle affer-
mazioni e durissima con pesanti conseguenze sull’autrice, Nel 1964
viene pubblicato lo scambio di due lettere tra Hannah Arendt e Ger-
shom Scholem, professore di mistica ¢braica e Kabbala all’Universita
ebraica di Gerusalemme, il quale contrasta sdegnato la concezione della
filosofa sulla banaliti del male, contrapponendole quella del male as-
soluto. Negando che gli ebrei abbiano collaborato con i nazisti, Scho-
lem difende la necessita relipinsa e storica dellesistenza dello Stato di
Israele. Arendt risponde che il male, anche quello estremo, non pos-
siede né profondita né dimensione demoniaca, anche se pud invadere
tutto ¢ devastare il mondo intero E qui sta la sua banalitd.

Quella definizione di banalita &, in veritd, pit atroce e straziante di
quella di male assoluto perché coinvolge tutti, capi e gregari,

Arendt applica al processo contro Hichmann le categorie dell’ana-
lisi storica ¢ filosofica def sistemi totalitari nazista ¢ sovictico present
nel suo saggio The Ongins of Totalitarisns, che possono essere utilizzati
per la spiegazione dell'organizzazione statale totalitaria in sede didattica.

The Origins of Tatalitarisns viene scritto wa il 1945 e il 1949 e pubbli-
cato nel 1951 negli UsA. Arendt considera il roralitarismo un nuovo si-
stema di potete, a cul non possono cssere applicatl 1 concetti
tradizionali e conduce uno studio otiginale analizzando, con categorie
filosofiche e politologiche, le componend della propaganda e del-
lideologia, dell’apparato statale e del partito, della polizia segreta ¢ dei
Lager, che fanno riferimento alla concezione razzista ereditata dall’im-
perialismo coloniale e all’antisemitismo, diffuso in Europa in larghi
strati della popolazione fin dall’epoca moderna. In nome della “razza
ariana” il nazismo intende riorganizzare la natura umana e Poniverse
concentrazionario ¢ Porganizzazione ineluttabile per annientamento
della personalita. Nel Lager il prigionieto, completamente isolato dal
mondo, ha contatto solo con esecutori inumani, viene distrutto come
soggetto di diritto ¢ viene annullata la sua personalith morale,

Arendt definisce il totalitatismo “il fardello del nostro tempo”, un
regime dove gl uomini si dividono in vittime e carnefici in una condi-




zione di male radicale e ne individua le peculiarita nella negazione as-
soluta della libertd, nella frasformazione delle classi in masse omologate
e sottomesse, nell’obiettivo del dominio globale.

Revalutare la storia

Riscontrata una certa assucfazione dei giovani alla ritualita della ce-
lebrazione annuale, i docenti possono, dunque, trasformare la Gior-
nata della Memoria in un percorso di stotia, utilizzando una pluralita
di fonti, oltre alle testimonianze.

Dagli anni Ottanta del Novecento!, a partire dallintroduzione della
storia contemporanea nel curricolo scolastico, incrocio tra documenti
storici e fonti orali e audiovisive (cartacee, iconiche, visive, telemati-
che) ha modificato ed articchito linsegnamento della storia, in part-
colare grazie alle ticerche storiche e alle metodoelogie didattiche
elaborate dalla rete degli Tstituti stotici della Resistenza’. Una vera e
propria tivoluzione documentarista, che rende sempre pil necessario
pet lo storico e per il docente contestualizzare 1 documenti a disposi-
zione con interrogazioni congruenti delle font,

Il corretto uso delle font &, dunque, fondamentale per una didat-
tica della storia, sviluppata attraverso la ricerca dinamica del nesso tra
passato e presente, per formare negli studenti il senso critico, tanto pin
necessario in tempi in cui I'nso pubblico della stotia produce manipo-
lazioni ideologiche ¢ travisamenti dei fatti accaduti.

Spetta allo stotico e al docente affrontare la problematicira del rap-
porto fra memoria e storia per non cadere nell’artificioso dilemma tra
memotia divisa o condivisa, proposto dall’uso pubblico della storia. 11
lavoro didattico sulle fonti orali ¢ complesso perché le testimonianze
sono a volte in contraddizione tra loro e necessitano di essere conte-
stualizzate. La memoria dei testimoni rignarda, infatti, una vicenda esi-
stenziale, che comporta uno sguardo personale sugli avvenimenti che
si sono vissutl e subiti, mentte la ricerca storica si basa sul confronto
di diverse tipologie di fonti.

La comunicazione dei contenuti in molti programmi televisivi ¢ sul
web porta, infatt, alla semplificazione del contesto storico con un lin-
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guaggio colloquiale non rigoroso, con la mescolanza tra document oti-
ginali, fiction ¢ letteratura e con immagini che superano emozional-
mente le parole. La storia viene rappresentata come opinione,
abituando gli studenti, che sone immersi nel processo “veloce” di vita
e di comunicazione, a un approceio approssimativo alla complessita
dei processi.

I programmi, costruiti come storytelling senza supporto docu-
mentario e pit attent all’audience che alla dgorosita dei contenut, sono
condotti come /alk show con interviste a storicl ¢ testimoni, dando la
prevalenza alla narrazione, che non usa il linguaggio specifico della di-
sciplina e le sue categorie interpretative. Questa modalita, che influenza
immaginario del pubblico, diviene determinante nella formazione del-
I'opinione pubblica.

Nonostante Paccoglienza positiva e la diffusione del “racconto”
come modalita di comunicazione storica, il termine narrazione, che nel
suo significato originario fa riferimento al coinvolgimento di chi ascolta
e di chi partecipa a un racconto orale o letterario, non ¢ congruo ti-
spetto alla disciplina.

La storia & ricostruzione critica della complessita del passato e non
racconto empatico in un forzato adeguamento alla condizione presente
per facilitare Pascolto e indurre a una convinzione, che in realtd & pilo-
tata dall’orientamento del mediatore che intervista o tacconta.

Nel formar televisivo, e tanto pitt sul web, si privilegia la presenta-
zione dell’evento isolato, non inserito nel contesto storico che lo de-
termina. Anche la Giornata della memoria, insieme a tant altti
anniversari e celebrazioni, & rientrata nella comunicazione mediatica,
che elabora nello spazio pubblico la memoria del passato in forme cri-
stallizzate, quasi che bast la ripetizione rituale di un solo giorno a far
comprendere “Tesperimento Laget”, per usare la definizione di Arendt.
Auschwitz, anche se contraddistingue significativamente una svolta
epocale, € una delle component del nazismo e pud essere storicamente
compreso soltanto nella complessita dei travolgimenti stotici e del trau-
matico rovesciamento dei valod, provocat dal totalitarismo in Europa.

Nel susseguirsi delle leggl di riforma della scuola Ia stotia ¢ stata
marginalizzata all'interno del curricolo scolastico, perdendo il valore di
disciplina formativa nella percezione degli stessi studenti ¢ anche di al-




cuni inscgnanti. Ma, nonostante tutte le riduzioni operate, 1 docenti
hanno comunque il compito di essere interpreti/mediatori tra ticerca
storica e processo di apprendimento ai fini di favorire nei giovani la
valutazione della realta storica e delle responsabilith morali e sociali dei
processi, cioé di svolgere la propria funzione intellettuale in campo di-
sciplinare ed educativo.

Per la formazione del senso storico assume una funzione essenziale
Pesperienza didattica del laboratorio di storia, in cul gli studenti diven-
tano artefici e protagonisti del percorso conoscitivo e valoriale, speri-
mentando la pratica del “fare storia”. Con Papprendimento attivo della
merodologia i ragazzi entrano in relazione con il sapere storico, pro-
posto dai docenti atrraverso mappe concettuali, percorsi ¢ selezione
delle fonti. I'insegnante dismette il suo tuolo di conferenziere e/o af-
fabulatore per assumere quello di ricercatore e di organizzatore di stru-
menti ¢ conoscenze.

1] docente testimone di storia

Indubbiamente la spiegazione della deportazione nazista impegna
il docente non solo nell’ambito della disciplina, ma coinvolge le sue
convinzioni etiche ¢ la formazione della sua memoria del Lager. Come
ha appreso e vissuto la memoria del Lager? In quale considerazione
tiene la memoria dei testimoni nel suo vissuto e nel suo insegnamento?
Prevale in lui il gindizio morale?

Su un tema della memotia della Shoah anche la soggettivita dell’in-
segnante gioca un ruolo, in modo pit © meno consapevole, nella rela-
zione educativa con gli smadenti. Non & materia incrte, ¢ un approccio
problematico alla condizione umana, al giudizio etico sulle colpe, ¢ la
convinzione personale deve essere resa esplicitata agli stessi student
nel momento in cui si propone il percorso di conoscenza e di forma-
zione della coscienza critica. Per il testimone ricotdare era una situa-
zione personale dolorosa, ma era “facile” trasmettere la propria
sofferenza ricavandone la solidarieta dei glovani, il docente, invece,
deve fare un lavoro di elaborazione delle memoric in una dimensione
educativa ¢ di impegno civile. Inoltre, far capire i meceanismi e gli scru-
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menti usati dal toralitarismo per organizzare il consenso e fare uso della
coercizione del dissenso rientra nella pitt vasta strategia educativa alla
cittadinanza e alla convivenza civile.

Note

1. Hannah Arendr (Hannover, 1906 — New York 1975), allieva del filosofo
Heidegger, politologa, lascia la Germania nazista nel 1933. A Parigi partecipd
all’organizzazione sionista che aiuta gli esuli ebrei tedeschi. Dopo Poccupa-
zione nazista della Francia, emigra negli Usa. Lavora come giornalista ¢ do-
cente universitatia ¢ si dedica a studi di filosofia politica. Le sue opere pii
importanti sono: Der Lishesbeorsff bei Angustin - 1929 - tesi di laurea discussa
con il professore Heidegger, (I/ concetto d'amore in Agostino. Saggio di interpretazione
Silosofiea, 1992); Auflelirung nn Judenfrage in Zeitschrift fiur Geschichte der Juden in Deni-
sebland, 1932, 0. 2/ 3.(Wluminisnin ¢ questione ebraica, 2009); What is Excistenz Phi-
dosophy?, 1946 (Che cos' Ja filssofia delfesistenza?, 1998); The Origins of
Tutalitarianism, 1951, (Le origini del totalitarismo \967); Eichmann in Jerusalens - A
Repart an the Banality of Fwil 1963 (La banalité del male. Eichmann a Gerusalemme,
1964); Fichwmann in Jerusaless: Eschange of Letters between Gershore Scholesr and Han-
naly Arendt, 1964, (Due lettere silla banalita del male con Gershom Seholens, 2007);
Raliel Iarnbagen: Tebensgeschichte ciner deutschen Jiidin ans der Romeantife, 1957, (Rabel
Varnbagen. Storia di wn'ebrea, 1988); The Haman Condition, 1958 (1ita activa, 1964);
Die wngarisehe Revointion und der tolalitive Lmperialismns, 1958, (1. mmagine dell'in-
Serno. Seritti sud totalitarisnro, 2001); Betiween Past awd Futnre: sisc exercises in political
thonght, 1961, (Lra passato ¢ futuro, Firenze, Valleeehi, 1970Y; Ou Revolution, 1963,
Sulla rivoluzione, 1983; Men in Dark Times, 1968 (Usmini in tempi osenri: Lessing,
Rosa Licemburg, Papa Gigwamni XX, Karen Blisen, 1968); Wilter Benjaman, in
“Merkur”, XXIL, 1968 (Walter Beijamin: l'omino gobbo ¢ il pescatore di perle, in I/ fir-
ture alle spatfe 1981, On Vialence, 1970 (Sulla violensa, 1971); T ying in Politics,
1975 (La menzgena in politica. Riflessions siwi Pentagon Papers, 2006); The Life of #he
Mind, 1978, (La vita defla mente, 1987).
2. Titolo delledizione italiana La banalita def made, 1964.
3. Cfr. L. Rapetti, La distragione dlela coninita fsraelita acquese, “Quaderno di sto-
ria contemporanea”, n. 63/201§
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4. Decreto Ministeriale 9 fehbraio 1979, “Programmi, orari di inseganento e
prove d’esame per la scucla media statale”.

5. Cfr. L. Ziruolo, La seuola e il Giorno defla memoria; N. Rapett, I{ Gisrao della nre-
moria didattica ¢ territorio “Quaderno di storia contemporanea” n. 37/2005 ;
Antonella Fervaris, Olocausta. La perseczione degli smposessnali #ra fascismo ¢ nazismo,
Un percors bisgrafice “(Quaderno di stotia contemporanca” n. 38/2005; V. Ra-
petti Ricordare ancora la Shoabe Dall esperienza aigiese 1n bilancio defla Giornata della
aremoria “Quaderno di storia contemporanea” n. 4972011,

Dalle politiche della memoria all’educazione
civile

Vittorio Rapetti

Questa riflessione nasce dalla scelta della redazione del “Quaderno di
storia contemporanea” di tipensare alle iniziative riguardant la memoria
della Shoah, anche a fronte del risorgere di fenomeni di antisemitismo e

azzismo. Quanto segue muove sia da un confronto con le dinamiche ge-
nerali, sia da un’ormai lunga espetienza di insegnamento e di lavoro per
Fagpiornamento docenti, sia dalla partecipazione e otganizzazione della
Giotnata della memoria (d'ora in poi GAM) dal 2001 ad oggl, in partco-
are ad Acqui ¢ nell’Acquese’. Proptio in occasione dei vend anni dalla isti-
tuzione della GdM, si sta cercande di fare un bilancio delle numetose
iniziative svolte e tilanciare la formazione degli insegnanti su questo tef-
renn’. Considerando questo petcorso, provo a segnalare alcune note, cirea
il senso e lefficacia delle politiche della memoria, specie sul versante sco-
lastico ¢ in relazione al fondamentale nodo dell’educazione civile, per un
futuro molto prossimo che sard privo di tesfimoni dirett.

Una sattrazione viola

E certo opportuno discutere della scarsa efficacia delle politiche della
memotia risperto al risorgente nazismo/razzismo e anche — pit in pro-
fondith — circa il ruolo culturale svolto dalla memoria della Shoah. 1l giu-
dizio critico cirea la ‘rimalizzazione’ delia memoria della Shoah ha pit che
un motivo, Non mi dilungoe sul versante della retorca celebrativa e sulla
necessith di valutate come non vi sia alcun automatismo tra le politiche
della memoria e la crescita del senso civile det cittadini, specic del giovani,
ma pure degli adulti. Cio vale per tutte le forme di celebrazione storica,

1
~l




